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L’orientation

• Conseil de l’Union Européenne (2008)

« Une série d’activités qui permettent aux citoyen·ne·s, à tout âge et à tout moment de 
leur vie, de déterminer leurs capacités, leurs compétences et leurs intérêts, de 
prendre des décisions en matière d’éducation, de formation et d’emploi et de gérer 
leurs parcours de vie personnelle dans l’éducation et la formation, au travail et dans 
d’autres cadres où il est possible d’acquérir et/ou d’utiliser ces compétences ». 
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Piloté par le Pôle Liège-
Luxembourg



Trois éléments principaux à investiguer

Test des 
domaines 
d’intérêt

Test des 
aspects 
cognitifs

Confrontation aux filières d'études

Confrontation aux métiers



GT Validation

Choix des 
construits à 
investiguer

Création des 
construits 

investigués

Mise en page 
des construits 

investigués

Passation des 
construits 

investigués

Analyse de 
validité des 
construits 

investigués

Recueil des 
données de 

réussite

Analyse du 
caractère 

prédictif des 
construits

Choix final  des 
construits

Equipe de recherche

Création des 
feedbacks

Déploiement

Comité de pilotage



1. Choix des construits à investiguer

• Prévu dans le décret

• Intéressant à investiguer (Littérature, GT Validation, COPIL)  

• Régulation possible

• Lien plausible avec la réussite (pas obligatoire)

=> Compétences Verbales, Compétences Numériques, Personnalité, 
Stratégie de régulation émotionnelle, Méthode de travail, 
Compétences à s’orienter

Choix des 
construits à 
investiguer



• Compétences verbales : 
• Groupe de travail entre experts et psychométricien. 

• Table de spécification sur les construits [1] le vocabulaire [2] l’orthographe [3] la syntaxe [4] la 
compréhension

• 65 items conçus

• Compétences mathématiques : 
• Groupe de travail entre experts et psychométricien. 

• Table de spécification sur les construits [1] la connaissance numérique et l’ordre des 
opérations [2] les opérations avec les nombres décimaux [3] les opérations avec les 
parenthèses [4] les opérations avec les fractions [5] l’algèbre, le travail avec des inconnues [6] 
les pourcentages-proportions [7] la règle de trois. 

• 50 items conçus

2. Création des construits

Création des 
construits 

investigués



• Compétences à l’orientation : 
L’instrument que nous avons utilisé est le Career Education and Development Framework and 
measure for senior secondary school student (Mc Cowan et al., 2023).  Le questionnaire a été 
traduit en français par nos soins. Il est composé de 24 items en lien avec 8 construits qui sont : 
le soi (3 items), l’influence des autres (3 items), les opportunités (3 items), les objectifs (3 
items), les décisions (3 items),les actions (3 items), la réflexion (3 items) et la confiance (3 
items). 

• Compétences méthodes de travail : 
Cet instrument a été finalisé à partir des travaux de Gurung (2010).Il comprend 32 items 
couvrant des comportements que les étudiants ont pu mettre en œuvre dans le secondaire. Les 
items visent 6 composantes qui sont : les comportements de participation (3 items), les 
comportements de travail des supports (4 items), les comportements d’application (4 items), 
les comportements d'élaboration (4 items), les comportements d'utilisation des ressources (5 
items), les comportements métacognitifs (4 items), les comportements organisationnels  (8 
items). 

2. Création des construits

Création des 
construits 

investigués



• Compétences émotionnelles: 
L‘instrument utilisé est le Cognitive Emotional Regulation Questionnaire (Gernefski et al, 2002). 
Nous utilisons la version courte de ce questionnaire qui a déjà été traduite en français par une 
équipe de Namur (Fischer et al., 2022). Cette version courte se décline en 9 sous échelles 
comprenant 2 items) se référant à la manière dont une personne pense après l’expérience 
d’une menace ou d’un évènement stressant, à savoir le blâme de soi, L’acceptation, La 
rumination, La centration positive, La centration sur l’action, La réévaluation positive, La mise 
en perspective, La dramatisation et Le blâme des autres. 

• La personnalité: 
L’instrument utilisé est le Big Five Inventory 2 (Soto et John, 2017) et plus exactement sa 
traduction française. Ce test se compose de 60 items. 
Il se décompose en 5 domaines de 12 items qui sont : Extraversion, Agréabilité, Conscienciosité, 
Neuroticisme, Ouverture.
Il se décompose également en 15 facettes de 4 items : Sociabilité, Affirmation de soi, Niveau 
d'énergie, Compassion, Respect, Confiance, Organisation, Productivité, Responsabilité, Anxiété, 
Dépression, Volatilité émotionnelle, Curiosité intellectuelle, Sensibilité esthétique, Imagination 
créative. 

2. Création des construits

Création des 
construits 

investigués



3. Mise en page des tests















• Compétences verbales : 
• Ce test a été subdivisé en cinq blocs de 13 questions dont deux seront proposés au hasard à 

chaque étudiant.

• Compétences numériques : 
• Ce test a été subdivisé en cinq blocs de 10 questions dont deux seront proposés au hasard à 

chaque étudiant. 

• Compétences psychosociales : 
• Chaque étudiant passe 2 des 4 tests en assurant de futures corrélations 

4. Passation des tests (protocole incomplet)

Toutes les facultés de l’ULiège ont participé. 
HEPL Santé, HERS Motricité/Kiné, HECH Pédagogique, HELMO commercial

Passation des 
construits 

investigués

4027 données récoltées



4. Passation des tests



• Deux méthodes clés utlisées : 
• R.Bis puis Théorie de réponse à l’Item (pour les tests de compéteces verbales et numériques)

La TRI suppose qu’il existe un continuum invisible qui représente une compétence, une aptitude ou 
un trait psychologique. Chaque élève a un niveau de compétence sur ce continuum, qu’on appelle 
le trait latent. Chaque question (ou item) a une difficulté qui est également positionnée sur ce même 
continuum. La TRI utilise des modèles mathématiques pour déterminer la probabilité qu’un élève 
réponde correctement à une question, en fonction de son niveau de compétence. Si la compétence 
de l’élève est supérieure à la difficulté de la question, il a une forte probabilité de répondre 
correctement. Si la compétence de l’élève est inférieure à la difficulté, il a moins de chances de 
réussir. Cela permet de calibrer a priori le niveau de difficultés d’un test en fonction des difficultés 
relatives, mais objectives, des questions qui le composent. Le jeux vidéo comme analogie

• Analyse Factorielle Confirmatoire (pour les tests psychosociaux)

Dans les études scientifiques, la question est « les données recueillies auprès des participants sont-
elles conformes au modèle théorique qui a été utilisé pour construire le test ? ». Pour analyser cela, 
on a recours aux analyses factorielles confirmatoire. Cependant, la validité se définit comme la 
manière dont les inférences  effectuées à partir des résultats d’un tests donné dans un contexte 
donné sont soutenues par des éléments théoriques ou la construction d’un test. D’où la nécessite de 
valider à nouveau les tests issus de la littérature dans notre contexte FWB spécifique

5. Analyse de validité des construits explorés

Analyse de 
validité des 
construits 

investigués



5. . Analyse de validité des construits : 
Compétences verbales

R.bis

R.bis

Analyse de 
validité des 
construits 

investigués

https://dox.uliege.be/index.php/s/CPtRO1s9MFzCdai
https://dox.uliege.be/index.php/s/ipyT9VabPyJX7py


5. Analyse de validité des construits : 
compétences mathématiques

R.bis

R.bis

Analyse de 
validité des 
construits 

investigués

https://dox.uliege.be/index.php/s/uzubMLgE73cNMz0
https://dox.uliege.be/index.php/s/wXHEUBPBTPTSfQm


5. Analyse de validité des construits : 
Construits psychosociaux

• Pour le Cognitive Emotional Regulation Questionnaire (CERQ), version courte, les 
indices d’ajustement de nos données sont tout à fait bons et valident le modèle à 
9 paramètres issus de la littérature

• Pour le BigFive 2, les indices d’ajustement de nos données valident le modèle 
bifactoriel issus de la littérature

• Pour le « Career Education and Development Framework and measure for senior 
secondary school student », les indices d’ajustement sont moyens mais rendent 
néanmoins  acceptable le modèle en 8 dimensions définies par les auteurs. 

• Pour le questionnaire Méthode de travail, nous n’avons pas pu valider la structure 
factorielle que nous avions imaginées à partir des travaux de Gurung.

• Analyse factorielle exploratoire et modification du questionnaire – test en 2024

• Pas de meilleurs ajustements

Analyse de 
validité des 
construits 

investigués



Recueil des données de réussite 

• 4027 données recueillies pour le TOP

• 3090 données convergentes réussite en juin
• => 937 étudiants disparus ou pas d’accord RGPD ou pas primo-arrivants

Recueil des 
données de 

réussite



Analyse du caractère prédictif

Analyse du 
caractère 

prédictif des 
construits

• Corrélation sur l’ensemble de l’échantillon

• Corrélation filière par filière





Stratégie de régulation émotionnelle
Stratégie non-Adaptative/disfonctionnelle

• Le blâme de soi : s’attribuer la responsabilité des situations désagréables et éventuellement, 
culpabiliser. 

• La rumination : ressasser le souvenir des événements déplaisants qui peuvent survenir durant 
les études et la réaction qu’ils ont provoquée. 

• La dramatisation : noircir le tableau en étant confronté à des situations désagréables. 

• Le blâme d’autrui : tenir les autres pour responsables des situations problématiques 
rencontrées. 

Stratégie Adaptative/fonctionnelle

• L’acceptation : accepter les événements que l’on vit dans le cadre des études. 

• La centration positive : penser à des choses agréables au lieu d’un événement déplaisant. 

• La centration sur l’action : envisager des pistes de modification, des alternatives à la situation problématique. 

• La réévaluation positive : retirer le positif des situations désagréables et ainsi, en apprendre quelque chose. 

• La mise en perspective : relativiser la difficulté de la situation problématique en la comparant à des situations plus 
compliquées ou plus graves. 



Compétence à l’orientation (1/2)

• La compréhension de soi consiste à être capable d’identifier ses propres intérêts, forces, 
faiblesses et préférences. Elle est utile pour faire des choix de carrière ou d'études éclairés. Une 
compréhension approfondie de soi permet d'évaluer plus efficacement les différentes options 
académiques et professionnelles en les alignant sur ses aspirations et objectifs personnels.

• Identifier des opportunités d’orientation consiste à connaître et à comprendre les diverses 
options et voies professionnelles qui s'offrent à toi. Il s'agit de saisir les possibilités d'emploi, les 
exigences des différents métiers, ainsi que les parcours éducatifs qui permettent d'y accéder. Cette 
aptitude inclut également l'accès à des informations précises sur les prérequis des formations ou 
des postes, afin de mieux orienter ses choix.

• Différentes influences : cette compétence consiste à reconnaître les différentes influences qui 
peuvent jouer un rôle dans la prise de décisions en lien avec l’orientation, comme les opinions des 
parents, des amis ou l'impact des médias. Elle implique la capacité à évaluer ces influences de 
manière critique, en différenciant les conseils qui sont réellement pertinents de ceux qui pourraient 
ne pas correspondre à ses propres besoins ou aspirations.

• La  fixation  d'objectifs  implique  l'établissement  d'objectifs  de  carrière  clairs  et  réalisables.  
Elle englobe la capacité à définir des objectifs à court, moyen et long terme pour orienter ses choix 
académiques et professionnels.



Compétence à l’orientation (2/2)

• La prise de décision : cette compétence permet de prendre des décisions éclairées concernant 
les choix de cours, de carrière ou d'emploi. Elle comprend la recherche et l'évaluation des 
informations pertinentes pour faire des choix en étant bien informés, ainsi que l'analyse des 
avantages et des inconvénients de chaque option, afin de sélectionner la voie la plus appropriée.

• Le passage à l’action porte sur la capacité à entreprendre des actions concrètes pour atteindre 
ses objectifs de carrière. Elle inclut la préparation de documents comme le CV et la lettre de 
motivation, ainsi que la participation à des activités pertinentes telles que des stages ou des 
programmes de formation.

• La réflexion/révision implique l'examen régulier de ses plans de carrière pour s'assurer qu'ils 
restent pertinents et alignés avec les objectifs personnels. Cela permet d'ajuster ses stratégies en 
fonction de nouvelles informations ou de changements dans ses aspirations, les opportunités, ou 
les circonstances 

• La confiance reflète la capacité à croire en un avenir positif et à se sentir capable de réaliser les 
étapes nécessaires, tant dans les études que dans la carrière, pour concrétiser cet avenir. Une 
confiance suffisamment développée encourage les individus à se projeter avec optimisme et à agir 
de manière proactive pour atteindre ses objectifs. 



Personnalité (le Big Five)

• L’extraversion correspond à la manière dont une personne s'exprime socialement et interagit avec 
les autres. Elle se caractérise par la présence de traits tels que la sociabilité, le dynamisme et 
l'énergie que l'on met dans les interactions sociales. 

• L’agréabilité concerne les attitudes et les comportements envers les autres, notamment la capacité 
à être compréhensif, bienveillant et coopératif. Elle reflète également l'intérêt pour le bien-être des 
autres et les relations harmonieuses. 

• La conscienciosité renvoie à l'organisation personnelle, le sens des responsabilités et la 
persévérance dans la réalisation des tâches. Elle inclut des aspects tels que l'ordre, la rigueur et la 
capacité à planifier.

• Le neuroticisme se réfère à la sensibilité émotionnelle d'une personne, notamment la façon dont 
elle perçoit et réagit aux émotions intenses. En général, les personnes qui présentent une tendance 
au neuroticisme envisagent les événements de manière plus négative que les autres. Cela peut 
inclure des expériences désagréables, comme le stress ou l'inquiétude, dans différentes situations. 

• L’ouverture d'esprit est un trait de personnalité qui recouvre notamment l'intérêt pour les 
nouvelles idées, la curiosité intellectuelle et l'appréciation de la diversité des expériences. Cela 
inclut également la créativité et l'imagination, ainsi qu'une volonté d'explorer différents concepts et 
perspectives, dans divers domaines.



Méthode de travail 

• Les comportements de participation : tendance à participer au cours ou à s’y 
engager d’un point de vue cognitif

• Les comportements de travail des supports : tendance à retravailler les notes ou les 
supports de cours

• Les comportements d’application : tendance à faire des liens ou à analyser de la 
matière ou encore à expliquer la matière aux condisciples

• Les comportements d'élaboration : tendance à s’approprier la matière (faire un 
résumé, des schémas, reformuler, …)

• Les comportements d'utilisation des ressources : tendance à faire appel à des 
ressources externes (tuyaux, pairs, enseignants)

• Les comportements métacognitifs : tendance à s’exercer pour, notamment, 
autoréguler leurs apprentissages

• Les comportements organisationnels : tendance à planifier leur travail (agenda, 
organisation du temps, …)



Analyse du caractère prédictif

Analyse du 
caractère 

prédictif des 
construits

• Ligne du dessus  : lien entre les construits et la moyenne

• Ligne du dessous : Lien entre les construits et le nombre de crédits 
acquis



Ensemble des étudiants (N=3090)
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• Régression linéaire sur les données de septembre en prenant la moyenne à l’ensemble des cours 
comme variable dépendante. Les deux variables indépendantes ont été standardisées (globalement 
ou pour une faculté). Nous pouvons dès lors  comparer l’effet du français avec l’effet de math de la 
manière suivante : pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de x,x points (sur 
20) de la moyenne. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet en math est de  x,x* 2.56.

• En Compétence Langagière, pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de 1,01 
points (sur 20) de la moyenne générale en septembre. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet 
en Compétence Langagière  est de 2,6 points.

• En Compétence Numérique, pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de 1,28 
points (sur 20) de la moyenne générale en septembre. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet 
en Compétence Numérique  est de 3,28 points

Analyse du caractère prédictif général



Faculté d’architecture (N=306)
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• Régression linéaire sur les données de septembre en prenant la moyenne à l’ensemble des cours 
comme variable dépendante. Les deux variables indépendantes ont été standardisées (globalement 
ou pour une faculté). Nous pouvons dès lors  comparer l’effet du français avec l’effet de math de la 
manière suivante : pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de x,x points (sur 
20) de la moyenne. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet en math est de  x,x* 2.56.

• En Compétence Langagière, pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de 1,10 
points (sur 20) de la moyenne générale en septembre. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet 
en Compétence Langagière  est de 2,81 points.

• En Compétence Numérique, pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de 1,41 
points (sur 20) de la moyenne générale en septembre. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet 
en Compétence Numérique  est de 3,61 points

Analyse du caractère prédictif en Faculté 
d’architecture (N=306)



Faculté Droit, Sciences Politiques et Criminologie (N=319)
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• Régression linéaire sur les données de septembre en prenant la moyenne à l’ensemble des cours 
comme variable dépendante. Les deux variables indépendantes ont été standardisées (globalement 
ou pour une faculté). Nous pouvons dès lors  comparer l’effet du français avec l’effet de math de la 
manière suivante : pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de x,x points (sur 
20) de la moyenne. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet en math est de  x,x* 2.56.

• En Compétence Langagière, pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de 1,29 
points (sur 20) de la moyenne générale en septembre. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet 
en Compétence Langagière  est de 3,31 points.

• En Compétence Numérique, pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de 1,54 
points (sur 20) de la moyenne générale en septembre. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet 
en Compétence Numérique  est de 3,94 points

Analyse du caractère prédictif Faculté Droit, 
Sciences Politiques et Criminologie (N=319)



Faculté Gembloux Agro Bio Tech (N=94)
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• Régression linéaire sur les données de septembre en prenant la moyenne à l’ensemble des cours 
comme variable dépendante. Les deux variables indépendantes ont été standardisées (globalement 
ou pour une faculté). Nous pouvons dès lors  comparer l’effet du français avec l’effet de math de la 
manière suivante : pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de x,x points (sur 
20) de la moyenne. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet en math est de  x,x* 2.56.

• En Compétence Langagière, pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de 1,07 
points (sur 20) de la moyenne générale en septembre. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet 
en Compétence Langagière  est de 2,75 points.

• En Compétence Numérique, pas de résultats significatifs

Analyse du caractère prédictif Faculté 
Gembloux Agro Bio Tech (N=94)



Faculté de Médecine (N=489)
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• Régression linéaire sur les données de septembre en prenant la moyenne à l’ensemble des cours 
comme variable dépendante. Les deux variables indépendantes ont été standardisées (globalement 
ou pour une faculté). Nous pouvons dès lors  comparer l’effet du français avec l’effet de math de la 
manière suivante : pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de x,x points (sur 
20) de la moyenne. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet en math est de  x,x* 2.56.

• En Compétence Langagière, pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de 0,97 
points (sur 20) de la moyenne générale en septembre. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet 
en Compétence Langagière  est de 2,49 points.

• En Compétence Numérique, pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de 1,24 
points (sur 20) de la moyenne générale en septembre. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet 
en Compétence Numérique  est de 3,18 points

Analyse du caractère prédictif Faculté de 
Médecine (N=489)



Faculté de médecine vétérinaire (N=34)
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• Régression linéaire sur les données de septembre en prenant la moyenne à l’ensemble des cours 
comme variable dépendante. Les deux variables indépendantes ont été standardisées (globalement 
ou pour une faculté). Nous pouvons dès lors  comparer l’effet du français avec l’effet de math de la 
manière suivante : pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de x,x points (sur 
20) de la moyenne. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet en math est de  x,x* 2.56.

• En Compétence Langagière, pas de résultats significatifs

• En Compétence Numérique, pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de 2,89 
points (sur 20) de la moyenne générale en septembre. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet 
en Compétence Numérique  est de 7,4 points

Analyse du caractère prédictif Faculté de 
médecine vétérinaire (N=34)



Faculté de Philosophie et Lettres (N=156)
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• Régression linéaire sur les données de septembre en prenant la moyenne à l’ensemble des cours 
comme variable dépendante. Les deux variables indépendantes ont été standardisées (globalement 
ou pour une faculté). Nous pouvons dès lors  comparer l’effet du français avec l’effet de math de la 
manière suivante : pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de x,x points (sur 
20) de la moyenne. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet en math est de  x,x* 2.56.

• En Compétence Langagière, pas de résultats significatifs

• En Compétence Numérique, pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de 1,67 
points (sur 20) de la moyenne générale en septembre. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet 
en Compétence Numérique  est de 4,28 points

Analyse du caractère prédictif Faculté de 
Philosophie et Lettres (N=156)



Faculté de Psychologie, Logopédie et Sciences de l’éducation(N=180)
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• Régression linéaire sur les données de septembre en prenant la moyenne à l’ensemble des cours 
comme variable dépendante. Les deux variables indépendantes ont été standardisées (globalement 
ou pour une faculté). Nous pouvons dès lors  comparer l’effet du français avec l’effet de math de la 
manière suivante : pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de x,x points (sur 
20) de la moyenne. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet en math est de  x,x* 2.56.

• En Compétence Langagière, pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de 1,49 
points (sur 20) de la moyenne générale en septembre. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet 
en Compétence Langagière  est de 3,8 points.

• En Compétence Numérique, pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de 1,68 
points (sur 20) de la moyenne générale en septembre. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet 
en Compétence Numérique  est de 4,29 points

Analyse du caractère prédictif Faculté de 
Psychologie, Logopédie et Sciences de 
l’éducation(N=180)



Faculté des Sciences (N=180)
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• Régression linéaire sur les données de septembre en prenant la moyenne à l’ensemble des cours 
comme variable dépendante. Les deux variables indépendantes ont été standardisées (globalement 
ou pour une faculté). Nous pouvons dès lors  comparer l’effet du français avec l’effet de math de la 
manière suivante : pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de x,x points (sur 
20) de la moyenne. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet en math est de  x,x* 2.56.

• En Compétence Langagière, pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de 1,21 
points (sur 20) de la moyenne générale en septembre. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet 
en Compétence Langagière  est de 3,09 points.

• En Compétence Numérique, pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de 1,77 
points (sur 20) de la moyenne générale en septembre. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet 
en Compétence Numérique  est de 4,54 points

Analyse du caractère prédictif Faculté des 
Sciences (N=180)



Faculté des Sciences Appliquées (N=201)
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• Régression linéaire sur les données de septembre en prenant la moyenne à l’ensemble des cours 
comme variable dépendante. Les deux variables indépendantes ont été standardisées (globalement 
ou pour une faculté). Nous pouvons dès lors  comparer l’effet du français avec l’effet de math de la 
manière suivante : pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de x,x points (sur 
20) de la moyenne. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet en math est de  x,x* 2.56.

• En Compétence Langagière, pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de 0,64 
points (sur 20) de la moyenne générale en septembre. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet 
en Compétence Langagière  est de 1,64 points.

• En Compétence Numérique, pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de 1,16 
points (sur 20) de la moyenne générale en septembre. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet 
en Compétence Numérique  est de 2,96 points

Analyse du caractère prédictif Faculté des 
Sciences Appliquées (N=201)



Faculté des Sciences Sociales (N=44)
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• Régression linéaire sur les données de septembre en prenant la moyenne à l’ensemble des cours 
comme variable dépendante. Les deux variables indépendantes ont été standardisées (globalement 
ou pour une faculté). Nous pouvons dès lors  comparer l’effet du français avec l’effet de math de la 
manière suivante : pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de x,x points (sur 
20) de la moyenne. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet en math est de  x,x* 2.56.

• En Compétence Langagière, pas de résultat significatif

• En Compétence Numérique, pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de 2,01 
points (sur 20) de la moyenne générale en septembre. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet 
en Compétence Numérique  est de 5,14 points

Analyse du caractère prédictif Faculté des 
Sciences Sociales (N=44)



Faculté HEC (N=259)
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• Régression linéaire sur les données de septembre en prenant la moyenne à l’ensemble des cours 
comme variable dépendante. Les deux variables indépendantes ont été standardisées (globalement 
ou pour une faculté). Nous pouvons dès lors  comparer l’effet du français avec l’effet de math de la 
manière suivante : pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de x,x points (sur 
20) de la moyenne. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet en math est de  x,x* 2.56.

• En Compétence Langagière, pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de 0,94 
points (sur 20) de la moyenne générale en septembre. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet 
en Compétence Langagière  est de 2,41 points.

• En Compétence Numérique, pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de 1,30 
points (sur 20) de la moyenne générale en septembre. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet 
en Compétence Numérique  est de 3,32 points

Analyse du caractère prédictif Faculté HEC 
(N=259)
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• Régression linéaire sur les données de septembre en prenant la moyenne à l’ensemble des cours 
comme variable dépendante. Les deux variables indépendantes ont été standardisées (globalement 
ou pour une faculté). Nous pouvons dès lors  comparer l’effet du français avec l’effet de math de la 
manière suivante : pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de x,x points (sur 
20) de la moyenne. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet en math est de  x,x* 2.56.

• En Compétence Langagière, pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de 1,98 
points (sur 20) de la moyenne générale en septembre. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet 
en Compétence Langagière  est de 5,07 points.

• Pas de résultat significatif

Analyse du caractère prédictif Haute Ecole 
Province de Liège – Santé (N=320)
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• Régression linéaire sur les données de septembre en prenant la moyenne à l’ensemble des cours 
comme variable dépendante. Les deux variables indépendantes ont été standardisées (globalement 
ou pour une faculté). Nous pouvons dès lors  comparer l’effet du français avec l’effet de math de la 
manière suivante : pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de x,x points (sur 
20) de la moyenne. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet en math est de  x,x* 2.56.

• En Compétence Langagière, pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de 0,89 
points (sur 20) de la moyenne générale en septembre. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet 
en Compétence Langagière  est de 2,28 points.

• En Compétence Numérique, pour toute augmentation d’un écart-type, il y a une augmentation de 0,86 
points (sur 20) de la moyenne générale en septembre. Entre le percentile 10 et le percentile 90, l’effet 
en Compétence Numérique  est de 2,21 points

Analyse du caractère prédictif Haute Ecole 
HELMO -  Commercial (N=432)





MERCI !

Pascal Detroz, p.detroz@uliege.be

Laurent Leduc, laurent.Leduc@uliege.be

Pierre Colpin, pierre.colpin@poleil.be
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